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Abstract

Sense saber quan

lavella maleta sha de tornar a obrir.

Elstitelles han de creuar laterra com un pelegri.
(-..)

Vindran dies clars,

deplujai de tempesta,

pero han d'anar endavant,

sempre hi haun infant que espera elstitelles.

“Elstitelles’, Joan Manuel Serrat

1. Introduccié. En defensa de la matéeria

No dic resde nou si afirmo que vivim un temps en qué sembla que el digital guanya cada vegada més terreny a
presencial, en detriment de I’ experiéncia directa de |’ aprenentatge sense e filtre de la pantalla. Es en aquest moment
guan, des de I’ambit de la culturaen general i del’ educaci6 patrimonial en particular, s'han comencat a debatre
guines son aquelles qliestions que latecnologia o pot arribar a suplir.

Els museus d’avui malden per recuperar la capacitat d’ estar en contacte amb la col -leccid, de papar-lai

d’ experimentar-la per tal d’omplir el buit de contingut real que lainterficie punterano pot suplir. | és en aquest punt
on els museus es fan forts, en defensa de la matéria. Les seves peces esdevenen el valor afegit i el tret diferencial,
per molt que les experiéncies immersives —ara tan de moda— s esforcin a anomenar-se museus.

Els grans mestres de la que es va anomenar Escola Nova en Pedagogia, jaafinals del segle X1X, defensaven
potenciar un canvi en lamanera més classica d’ ensenyar, tot impulsant un aprenentatge actiu en el qual se situava
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I’alumnat al centre de I’ aprenentatge. L’ alumne/aera el protagonista, €l que havia de formular les preguntes o els
reptesaresoldre, i eraell/aqui, atravésdelavivenciai € vincle amb larealitat matéerica del seu entorn, havia de
ser capag de treure les propies conclusions. En aquest sentit, €l's objectes eren necessaris en tant que permetien el
despertar de sabers a partir de preguntesi de dideg.

Aquest article és una humil aportaci6 en defensa de les mal etes didactiques com areferent i exemple clar de com
aguest aprenentatge vivencial, directe i participatiu, pot irrompre i gjudar a equilibrar aguesta societat nostra tan
“empantallada’ . Per redactar-lo, he partit de I’ expertesa dels meus grans referents pel que faal’ ambit de treball
exposat, als quals agraeixo profundament tot el que la sevarecerca ha aportat ala professid, durant tots aquests
anys. Especialment voldria donar les gracies a Laia Coma, Joan Santacana, Nayra Llonch, Clara Masriera, Pere
Viladot, Tania Martinez, Carolina Martin-Pifiol i Ana Portela. Gracies per ser llumi far i per lainesgotable estima
per la professio.

Les maletes didactiques, amb el seu recull d’ objectes, facsimils, documentsi recursos diversos, proporcionen
guelcom tan valuds com el foment de la participacié, del didleg, delaimaginacio i de la creativitat. Ens permeten un
escenari d’ aprenentatge sensorial, potenciant tots els sentits. En definitiva, ens retornen al’ esséncia primerade

I’ aprenentatge: la voluntat innata de I’ ésser huma per deixar-se sorprendre.

En I’ambit dels museus catalans, sdn nombroses les iniciatives que s han dut aterme pel quefaal’ Us de les maletes
didactiques, tant en els museus grans com en els petits. Malgrat que el seu temps d’auge i d' esplendor semblava
haver passat ala historiaamb I’ arribada invasiva de les hoves tecnologies, comencem a entendre que la seva
validesai atractiu, anivell pedagogic, perdurara per sempre. Que no és pas una qliestié de modes. | aix0, per qué
passa?

Veiem a continuacié en que consisteix la sevamagia.
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2. Que son lesmaletes? El kit dela questio, mai millor dit

Per definir I’ objecte del nostre estudi, he escollit la descripcid que en fan Joan Santacanai NayraLlonch en el seu
Manual de la didactica del objeto en el museo (Trea, 2012). Ens diuen que:

Una mal eta pedagogica és un conjunt d’ objectes agrupats en un receptacle que cal seleccionar i arbitrar per atorgar-
los un sentit didactic a través d’ una segiiéncia correcta d' activitats i experiéncies a desenvolupar entre ells. Es
important que aquests objectes siguin manipulablesi que |’ aprenentatge que se'n desprén es pugui captar através
dels sentits. Per aguest motiu a vegades son répliques d’ atres que cal que siguin conservatsi preservats.
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També implicatenir en compte determinats aspectes tangencials, perd no menys importants, com trobar |la manera
de reunir-los dins d’ un contenidor que els doti de qualitats motivadores, i els confereixi un sentit, o anar
acompanyats d’ una guia didactica que garanteixi aspectes com la seva aplicacié multinivell i la concurrénciaamb €l
curriculum, pergqué puguin ser més sostenibles.

A partir d’ aquesta premissa, proposo desgranar, un per un, els conceptes més importants que ens plantejala
descripcio:

- Lesmaletes son un conjunt d’ objectes

L’ object-based-learning és un terme d’ origen anglosaxd que s usa a bastament a |’ actualitat per referir-seal’ Us
d’ objectes en el procés d’ ensenyament i aprenentatge, perd no es tracta d’ un model nou, ni molt menys. Hi ha
nombrosos referents que van precedir-lo i que es basaven en I’ examen d’ un objecte mitjancant I’ observacio,
I’andlisi de les seves qualitats, la cerca de meés informacio (també a través dels sentits), I’ ordre, la categoritzacio i
I" escriptura d’un relat descriptiu.

D’ entrada, sabem que tot objecte té la capacitat de “ parlar-nos’ s li fem les preguntes oportunes. L' andlisi de la
peca es pot dur aterme des d’ enfocaments molt diversos. se' n pot analitzar laforma, la funcié que desenvolupa o
desenvolupava, el moment en que es va crear, €l material del qual estafeta, |la maneracom esvacrear. El ventall de
possibilitats és amplissim.

Perd |’ objecte per si sol no pot derivar en aprenentatge. Cal saber-lo posar en context i treballar estrategies que
permetin estimular les ganes de comprendre’' |. De poc serveixen els discursos unidireccionals de |a persona
educadoraque els usi, si no hi ha unavoluntat educativa expressa. Com tampoc ens serviran si son mers elements
decoratius o d’ attrezzo d’ una sala expositiva.

Perd encaramés enlla, I’ objecte desperta emocions en la persona que el mirai que I’ interroga. Aguestes emocions
es poden analitzar des de dos parametres: |’ abjecte com a simbol d'identitat i I’ objecte com a generador de vincle.

Pel que faal primer (I’ objecte com asimbol d'identitat), cal tenir en compte que ens aferrem a les coses per tenir
memoria present. All0 material és garantia de la nostra identitat, ens defineix, i deixa constancia del nostre pas per
lahistoria. Laparaulasel’endl e vent, perd I’ objecte perdura, i és aquesta transcendenciafisicael que faqueles
coses, finsi tot les d’ is més quotidia, puguin esdevenir portadores de significat historic. Com ja hem apuntat, en el
mon actual, on les novestecnologiesi larealitat virtual van guanyant terreny, |’ objecte —tocar i sentir alo real,
matéric— és quelcom cada vegada més necessari.

En un segon ordre de coses, |’ objecte és un potent generador de vincle emacional. Les practiques orientades ala
interrogacié de I’ objecte ens distancien del discurs monolitic i homogeneitzador. A canvi, proporcionen una
narracio poliédrica, amb infinites lectures possibles: una peca de museu tindra tantes lectures com persones siguin
interpel -lades a parlar-ne.

Com s’ hadit, doncs, I’ objecte ens ofereix €l recurs perfecte per trencar discursos monoliticsi estancs. Convidaala
participaci6 directa, a preguntar-se “ Quin significat té aquest objecte per ami?’, “Quin significat té per ala
comunitat?’. Més enlladel que és estrictament didactic, la proposta de treball vinculada a les emocions ens permet,
doncs, explorar continguts de manera col -lectivai, en certa manera, també democratitzar-los.

L’any 2019 vaig dedicar-me a explorar amb una mica més de detall aquestes connexions entre objectei vincle
personal al’article publicat en aquesta mateixa revista. Us convido a recuperar-lo en aquest enllag.

-Les maletes tenen un sentit didactic
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Les maletes didactiques es basen en el constructivisme i la pedagogia criticai compleixen una funcié “detonadora
de sabers’ (Ugartei Torres, 2017) entre |’ objecte patrimonial i I’ estudiant, através de I’ observaci6, la comparacio,
I"andlisi, €l plantejament d' hipotesisi lareflexié amb les altres persones.

Rasi curt: perqué unamaleta funcioni, cal dotar-lad un sentit i d’unaintencionalitat didacticai, per tant, caldra
pensar-nei dissenyar-ne bé la metodologia a seguir.

- Sequiéncia d’ activitatsi experiéncies a desenvolupar

En I’ s de |es mal etes didactiques ens centrarem sobretot en el procés d aprenentatge i no tant en el resultat; ésadir,
donarem més transcendéncia a coneixement procedimental que al factual. Es evident que volem que les persones a
qui ens dirigim aprenguin conceptesi continguts (que caldra explicitar bé al’ horade treballar € guid), perd hem de
destinar esforcos afer que lamaleta sigui un generador d' estimuls motivadors durant el temps que duri la seva
manipulacioé.

Mésenllad aixo, cal recordar que I’ Us de maletes didactiques es basa en € constructivisme, una vessant pedagogica
que vol oferir einesi instruments al’ alumnat perqué sigui capag de construir el seu propi pensament. A diferéncia
de I’ ensenyament més tradicional, que es basa preeminentment en la memoritzacié de conceptes, el constructivisme
esperaque |’ alumnat sigui capag d’ aprendre a partir d’ allo que ha anat comprenent i interioritzant amb anterioritat.

Es per tot aix0 que sera necessari pensar en clau d’ aprenentatges basats en la quotidianitat i en I’ experiéncia directa.

- Objectes manipulables, através dels sentits

El pedagog belga Ovide Decroly (1871-1932) defensavajafa una pilad anys els centres d’ interés capacos de cridar
I’atencio delsi les alumnes en tant que els vinculaven directament ala seva quotidianitat.

No ens estem inventant, doncs, lasopad’all! En la practica de |’ aprenent tot fent (Learning by doing), les principals
activitats al’ escola es fonamenten en |’ observacio, |’ associacié (relacié de sabersi coneixements previament
adquirits) i I’ expressio, tant concreta com abstracta. | les maletes fan possible aquest aprenentatge, que aporta

I’ estimulaci6d sensorial, e desenvolupament de |es habilitats cognitives (capacitat d' andlisi) i I’ aplicacio practica
dels coneixements adquirits
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- La maleta didactica com a contenidor



El mateix contenidor de la caixa (més enlladel continent) és ja tota una declaracio d’ intencions. Es per aixo que cal
dedicar-li una atencio especificaal’ hora de dissenyar-lo. El contenidor mateix comunica, i ens permetra desplacar-
nos amb més o menys facilitat per I’ espai. Per exemple, si tenim previst que la maleta didactica es pugui traslladar
del’escolaa museu i viceversa, caldratenir en compte la seva morfologia (forma, pes, fragilitat, etc.) perque els
tradllats siguin viables. Amb aix0 veiem com la mal eta didactica, enllacant amb la part més “ metaforica’ del que
significa, té la capacitat de viatjar per |’ espai, de trencar mursi arribar alla on vulguem que arribi: als museus, perd
també ales escoles, as hospitals, ales presons, ales residencies de gent gran i, en definitiva, allaon hi hagi agu
amb ganes d aprendre.

Contenidor transportable d’ El Niu Volant. EduNat
@Museu de Ciencies Naturas de Barcelona

- Guia didactica

Una caracteristica fonamental d’ aguests kits és el fet que requereixen la preséencia d’ educadors/es per manipular-los.
De la mateixa manera, també caldra planificar i dissenyar una bona guia didactica en laqual s exposin els objectius,
els contingutsi la proposta d’ activitats vincul ades a la mal eta perqué la persona educadora pugui estudiar-lai
preparar-se. La creacié d’ una eina didactica d’ aquest tipus no pot ser fruit de laimprovisacio, sin6 que necessita un
estudi profund previ, aixi com un exercici professional rigorés (ai, els equips educatius, aguells grans oblidatsi tan
necessaris!).

Aixi doncs, una bonamaleta cal que vagi acompanyada d’un relat que provoqui emocié i aporti significatsi, en
aguest sentit, és molt important comptar amb un guié que ens ajudi a garantir I’ éxit del procés. Massa sovint
destinem molts recursosi energies a crear un producte que creiem que sera molt atractiu —estéticament parlant—,
perd que no acaba funcionant en termes d’ aprenentatge perque no disposa d’ un bon relat ni d’ una guia que ens
indiqui com usar-lo efectivament.

- Concurréncia amb el curriculum

L’ educaci6 actual treballa en clau de competéncies basiquesi, per tant, caldra tenir-les ben presents al’ hora de
dissenyar la nostra proposta. Perd, més enlla de parlar de competénciesi de curriculum, quin és el potencia
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educatiu principal de les maletes didactiques?

Per respondre aquesta pregunta, voldria usar un fragment del Ilibre (totalment recomanable) d'un dels grans
referents de la didactica als museus, Pere Viladot. A La educacion en el museo de ciencias transformador. De la
intuicién a la profesionalidad, escriu:

Ens trobavem en |' exposicié temporal M. Ardan. Gran viatger del segle XIX, ubicadaen |’ area Ciénciai més,
dedicada a les exposicions temporals que volen establir un didleg entre lacienciai les altres disciplines(...).

Els infants esperaven expectants, esperant el nou objecte que la magica maleta ens oferiria a partir de les preguntes
gue les educadores els feien. Es tractava de generar interés pel tema, plantejar-los els objectius de |’ activitat i de
coneixer les sevesidees a respecte. A partir d’ aquest inici, I’alumnat es submergiriaen el mon del’ exploracié, la
documentacid i la creacio d' histories de ficcid, per concebre un conte —tants com alumnes— sobre algun element
emblematic del seu barri. En finalitzar €l projecte anual, s exhibiriatant el procés de treball que s haviadut aterme
al llarg del curs com els contes finals, com una més de les exposicions temporals del museu. L’ activitat havia sigut
preparada col -labor ativament entre les mestres de |es escoles participants i |es educadores del museu.

Mentre observavala dinamicainicia per part delaGretai laNuria, se’ m va acostar una de les mestres
acompanyants del grup i em vadir acau d' orella:

“Aixi hauriem de treballar al’escola(...). D’ aquesta manera els alumnes estan atents i no has de preocupar-te del
control, és molt més eficag. La preocupacio pel control del grup desapareix quan la didactica s encaminacap a
I" aprenentatge”. (Pagina 82, traducci6 propia.)

Tal com veiem al text de Viladot, unade les claus per al’ éxit de les maletes pedagogiques és la creacio

d’ expectacio. Quan es genera aquesta situaci o d’ expectativa, vol dir que I’ alumne/a esta preparat per aprendrei per
gaudir tot fent-ho. D’ una forma més poética, aquest fet ens porta al vers de Joan Manuel Serrat amb el qual he
volgut obrir aquest article: “ Sense saber quan, lavellamaleta s’ hade tornar aobrir (...) sempre hi ha un infant que
espera elstitelles’. En efecte, |’ expectacio i | efecte sorpresa que ens proporciona una mal eta didactica son els
millors aliats per al’ aprenentatge significatiu: qui no aprén millor si satisfala seva curiositat?

En un altre ordre de coses, també important, veiem com Viladot posa en valor |’ aprenentatge en col -laboracié que
permeten les maletes: perqué siguin efectives, es requereix una posada en comd, amb didleg i escolta activa.

Val adir que, tot i que van ser concebudes per convertir-se en un instrument de I’ educaci6 formal, les maletes
didactiques son actualment una de les propostes més difoses també per al’ educacié no formal. Val la penano
oblidar-se'n.

- Maletes SOStenibles

Vistalasituacié d emergéncia en qué ens trobem, les propostes didactiques que elaborem han de ser sempre
amables amb €l planetai estar alineades amb els Objectius de Desenvolupament Sostenible que marcal’ Agenda
2030.

Les maletes didactiques han d’ estar fetes d’ un material dur i resistent: fusta, tela o materials similars, amb
compartiments interns que ens permetin emmagatzemar i organitzar recursos. En el cas de ser de plastic, hem de
vetllar perque no siguin d’un sol Us. | no nomeés aixo: més enlla de respectar, cal sensibilitzar i conscienciar perque
el canvi esdevingui una redlitat. Es per aix0 que defenso que |es nostres propostes es posicionin per a foment del
pensament critic, defugint la neutralitat (s és que pot existir quan parlem d’ educar en valors). Una educacio neutra,
sense voluntat de transformacio, no és educacio, sind merainformacio.
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Aixi doncs, quan dissenyem les nostres mal etes didactiques hem de tenir ben present que:

- Els materials han de ser tan respectuosos com sigui possible amb el medi ambient, evitant sempre els materials
d'un sol Usi, tant com es pugui, evitar tot tipus de plastics.

- Hem de fer que siguin sostenibles en el temps.

- Hem d apostar, si es pot, per fibresi materials naturals, aixi com per elements reciclats, als quals puguem donar
una segonavida.

Projecte Encaixa't. © La Panera

3. L’ elaboracié de maletes. L es bones respostes resolen bones preguntes

Un cop vistos els principal s trets caracteristics de les maletes a partir de la definicié que ens proposaven Joan
Santacanai Nayra Llonch, analitzem els elements que formen part del continent, aixi com latipologia de maletes
amb qué podem comptar.

Per definir quin tipus de maleta necessitem, hem de partir d’ algunes preguntes previes:

- Quin serad context d' aplicabilitat i on les usarem.

- Quines son lesfinalitatsi els objectius que persegueix el nostre recurs pedagogic.

- A quin pablic destinatari ens dirigim. En aquest punt, com més acotem, millor podrem perfilar-ne els objectiusi
continguts, aixi com la metodologia a desenvolupar. Per exemple, el que pot ser valid per aun public d'15 (I'Gs d’un

titella, posem € cas) seratotalment infantilitzant per a alumnes de segon cicle de primaria.

- Quins recursos, materials, objectes, documents, ens permetran canalitzar la sequéncia d’ aprenentatge, i que volem
incloure al seu interior. Veurem quin tipus d’ elements poden conformar € continent tot seguit.

- Quines estrategies d’ ensenyament-aprenentatge i quina sequéncia d’ activitats durem aterme.
- Quan executarem I’ activitat; quines seran les coordenades d' espai i de temps.

- Qui sera el professional quel’usi? Aquest punt fareferéncia al’ expertesa de les persones educadores: sense elles,
ésimpossible que el recurs didactic esdevingui exitos.

Totes aquestes guiestions han de quedar resoltes en un guié o guia didactica, una pauta procedimental que indiqui a
|a persona educadora els passos a seguir.



Un cop tinguem aquest gui6, a manera de base, podrem procedir a seu disseny, considerant quines han de ser les
formes, les midesi latipologia, i tenint en compte tant el contenidor com el continent.

Laposada en marxade I’ activitat ens permetra dur aterme les proves pilot que ens serviran per avaluar el recurs,
veure guins aspectes han sigut exitosos i quins tenen marge de millora. Pel que faal’ avaluacio, és ben sabut que es
tracta d’ una quiestio recurrent i continua: mai donarem |’ avaluaci6 per acabada, sind que cada Us de lamaleta
requerira una avaluacio propia. Aquesta avaluacié continuada haura de preveure també indicadors en termes de
sostenibilitat, aixi com aspectes vinculats al servei i €l circuit del préstec.

4. Tipologiai continent

Si ens endinsem en latipologia de mal etes que ens podem trobar, m’ agradaria jugar amb aguesta catalogacio a
manera de proposta:

De focus tematic o de fil conductor.

De repliques versus conceptuals.

Estandards versus modulars.

- Maletes demostratives o interactives.

M al etes eminentment visuals o tactils.

Amb personatge de ficcid o sense que condueix €l relat.

Vegem-ho de forma més concreta:

- Maletesde focustematic o defil conductor

Esimportant tenir clar, d’ entrada, si |’ objectiu de lamaleta és el de posar € focus en un tema concret, que
treballarem en un moment clau del desenvolupament de I’ activitat o bé ens servira com afil conductor en el seu
decurs.

Per veure-ho més clar en un exemple: imagineu-vos que volem dissenyar una maleta per explicar I” art romanic.

Una maleta de focus temétic podria centrar-se en la policromia dels capitells d’ un claustre romanic i, per tant,
estaria composta per materials de diversa indole que ens permetessin explicar com es van acolorir. En aquest sentit,
usariem des de matéries primeres per explicar com s extreiala policromia, unaréplicaen 3D d'un capitell, imatges
de contrast Abans/Ara, entre d’ altres. En definitiva, el focus estaria posat a aprofundir en un tema concret. Caldria
determinar bé en quin moment del recorregut es duria a terme aquest Us puntual del recurs.

En un segon ordre de coses, si lamaleta és de fil conductor, vol dir que s'usaal llarg de total’ experiéncia

d aprenentatge. En aguest sentit, ens serveix per obrir el temaatreballar amb nocions basiques que I’ dumnat ja té,
per aprofundir en algun aspecte concret que vulguem remarcar mentre dura la nostra explicaci, i per clausurar la
seguiéncia didactica amb algunes conclusions, un cop s acabi |’ experiéncia. Seguint amb I’ exemple que hem posat
abans, una maleta de fil conductor dedicadaal’art romanic, s usariades d un inici per indagar sobre els
preconceptes de qué ja disposal’ alumnat, usant per exemple repligues d’ objectes antics per establir un pont entre
passat i present. En el decurs de lavisita hi hauria diverses aturades en les quals els objectesi els documents de la
maleta ens servirien per abordar tematiques concretes, des del modus vivendi de la gent durant I’ edat mitjana (amb
imatges de suport, Us d' indumentaria, per exemple) fins a acabar a manera de conclusions amb lalectura d’ un text o
amb un joc multiresposta per veure fins a quin punt s han assolit els coneixements que voliem transmetre.
Evidentment, també es podriaincorporar I’ activitat destinada a conéixer |’ aplicacié de policromia a's capitells, en



algun dels punts del recorregut.

Com es pot veure, aguesta segona proposta és molt més ampliai completai permet que la maleta no esdevingui
quelcom puntual dins|’ activitat, Sind que estimulal’ aprenentatge al Ilarg de tot el recorregut. Es procedimental, i no
anecdotica.

Escollirem unatipologia de maleta o altra segons quina sigui la necessitat a abordar. |, en tot cas, poden ser
complementaries, perqué segons el moment i la necessitat podem emprar e recurs o bé amb una voluntat més
focalitzant o bé des d’' una perspectivai mirada més amplies. També hem de tenir present que una de les
potencialitats del recurs que estem analitzant és la seva capacitat d’ adaptacio a grup i ales seves necessitats. Posar
o no € focus en un aspecte concret estara determinat per la demanda que ens faci |’ escola, segons el contingut que
vulgui abordar, en relacié amb € curriculum.

- Maletesde répliques ver sus maletes conceptuals

En unes linies prévies d' aquest article hem parlat sobre el potencia de |’ objecte com afont primaria per treballar
conceptesi emocions. No obstant aix0, sabem que la conservacié preventiva ens aconsella sempre que els objectes
originals no es vegin exposats a circumstancies que el's puguin malmetre i posar en perill. En aquest sentit, si bé és
cert que tota maleta vol potenciar la manipulaci6 directa d’ objectes, no és aconsellable fer-ho mai amb els originals.

Lamillor manerad’ abordar I’ Us d’ objectes és usar repliques. Avui dia (entenent latecnologia com aaiadai no com
aperill) hi hamoltes solucions per crear répliques que son molt fidelsal’ original. L’ Us d impressores 3D ens ha
gjudat en molts casos.

En el cas de manuscrits o documents antics, es poden fer copiesi facsimils que siguin tan realistes com sigui
possible.

= | | PEDAGOGIC

B& X

MAMT Pedagogic Box per treballar €l tapis de
Joan Mir6. © Museu d' Art Modern de Tarragona

- Maletes estandar ds ver sus maletes modulars

Unade les caracteristiques d’ aquests projectes educatius és que han de tenir capacitat d’ adaptabilitat i ser flexibles
per atendre necessitats diverses.

En aquest punt, distingim les maletes que son estandards, és a dir, que sempre son iguals, i aquelles que son
modulars. Pel que faa aquestes Ultimes, sén mal etes que poden ser desmuntades o reorganitzades per adaptar-se a
diferents activitats educatives o entorns d’ aprenentatge. Poden tenir compartiments intercanviables o sistemes



d emmagatzematge flexibles per anar diversificant els materials en funcié de les expectatives.

Dit aix0, penso que és molt més interessant optar pel segon tipus de maletes, perqué la possibilitat de modular els
espaisi els materials de la maleta ens permetra ser més flexibles en els nostres relats. Aixo no treu que haguem de
tenir un guio ben definit, saber quins son el's objectius d’ aprenentatge, els continguts que volem transmetrei la
metodol ogia que emprarem. Perd, com bé sabem, la capacitat de flexibilitat i adaptacid en entorns educatius és
sempre una condicié sine qua hon perque tot procés d’ aprenentatge sigui efectiu.

- Maletes demostratives o inter actives

Les maletes demostratives, com €l nom indica, sén aquelles en qué la persona educadora va “ demostrant” o
manipulant de forma directa els materials que conté la maleta per transmetre els continguts. Mentre que, en €l cas de
les maletes interactives, I'alumne/a també participa en la seva manipulacio, i no eslimitanomésamirar i aescoltar.

En aquest sentit, aposto per aquesta segona opcio: les maletes que construim han de tendir sempre aincorporar
activitats practiques i experiments de contrast per integrar de formamés directa el que I’ educador/a ens ha explicat.
Esadir, resoldre problemesi dur aterme tasques educatives des de la propia experiéncia, i no només quedar-nos
amb I’ escolta. Seguint I’ exemple que hem posat abans, aix0 passaria per quelcom tan senzill com poder pintar un
capitell en 3D en acabar I’ activitat destinada a explicar la policromia dels capitells.

- Maletesvisuals versus maletestactils

Vinculat amb el punt vist anteriorment, hi ha maletes que prioritzen lavistai en les quals lainteraccio de I’ alumnat
esrealitza principalment através de veure allo que s esta explicant i escoltar-ho. Pero cada vegada més, i gracies a
fet que el model ho permet, s' aposta per crear recursos tactils perque I’ aprenentatge sigui molt més integral. El fet
de disposar d’ objectes, documentsi elements manipulables permet també que persones amb dificultats visuals
puguin accedir a coneixement i, per tant, que tothom hi surt guanyant.

- Maletes amb per sonatge de ficcid o sense que condueixi €l relat

Quan pensem en un recurs d’ aquest tipus, i segons el public a qual ens dirigim, podem valorar la possibilitat
d’introduir un personatge que faci de nexe entre el que diu I’ educador/ai €ls materials que lamaleta recull. En €l
cas d’alumnat d’ educaci6 infantil, és forgca comu introduir un titella, € qual despertalacuriositat del’infant i faque
els continguts s entenguin d’ una manera més lUdica, més amena. En aquest cas, s han de tenir en compte dues
condicions importants:
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- Vigilar de no caure en lainfantilitzacio

El recurs del personatge conductor/titella és eficag en un public concret. A partir de segon cicle de primaria pot
resultar contraproduent i no I’ aconsello, perque es pot considerar massa “infantilitzador”, de manera que caiemen e
perill que les persones que participen en I’ acci6 desconnectin del que s esta explicant. Es per aixo que aconsello I’ is
del personatge relator fins a una edat maxima de set anys aproximadament.

- Lamanipulacio del titellarequereix d' unaformacié concreta

L’ s d’' aguest recurs requereix de formacié previa per part de la persona que I” ha de manipular. Quan manipulem un
titella, cal tenir en compte conceptes vinculats amb el moviment, la gesticulacio, |’ entonacié de la veu, entre
d’altres. Es per aix0 que cal comptar sempre amb una preparacio prévia per part de persones professionals i
especialistes en €l seu Us.

Per acabar, algunes maletes (no gaires, segons el que he pogut constatar) contenen dispositius tecnoldgics, com ara
tauletes o altres dispositius electronics que estan configurats amb programari educatiu, aplicacions interactives,
recursos digitals i contingut multimédia. Es el cas de Museum in a Box, a Regne Unit, un projecte que em sembla
extraordinari quant al’ Us equilibrat de latecnologiai la propostainnovadora que basteix i que us convido a
coneixer.

Sense invalidar o menystenir tot el que latecnologia pot aportar-nos quant alafacilitacio de I’ aprenentatge, tal com
he argumentat préviament, la meva és una aposta ferma per I’ Gs de |’ objecte com a eina per establir, aprofundir i
candlitzar el vincle amb laredlitat.

Un cop elaborat I'analisi de |’ activitat a desenvolupar resolent totes les preguntesi un cop haguem escollit €l tipus
de maleta que més s gjusti a's objectius pedagogics, passarem a executar-ne el disseny i ens centrarem en €l “quée?”’
(allo que ha de contenir al’interior).

Com és |ogic, depenent de latematica que vulguem abordar, escollirem uns materials o altres per conformar €l
corpus de lamaleta. D’ entrada, el meu consell és que aguests materials siguin tan diversos com sigui possible,
perqué lavarietat ens assegurara que |’ aprenentatge es du a terme des d’ una perspectiva multisensorial, tot activant
els sentitsde lavista, I’ oida, € tacte i —tant com es pugui— |’ olfacte.

Com aprincipals elements del continent, ens podem trobar:

- Documents: mapes, fotografies antiguesi actuas, infografies, dibuixos, planals, cartells, material impres antic de
diversaindole (premsa, tiquets, resguards oficials de I’ época, etc.).

- Repliques de |’ element o elements que estem analitzant o en que volem posar €l focus.

- Eines o instruments per explicar un procés o un fenomen. En el cas de les maletes d’ art, materialsi estris vinculats
alacreacio artistica.

- Elements naturals diversos que ens posin en contacte amb |a natural esa.

- Matéries primeres per conéixer lafont primerad’ un producte.
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Textures diverses per estimular els sentits (sobretot € tactei |’ olfacte).

Caixes de sons per estimular |’ oida.

Recursos multimedia que ens puguin servir per ampliar €l coneixement adquirit.

Contes o llibres vinculats amb la tematica, que ens gjudin a saber-ne més.

- Jocs que puguin motivar la gamificacié dins de I’ activitat. Per exemple: trencaclosques, jocs tipus memory,
targetes de preguntes amb multiresposta o de Veritat/Fals.

- Enels casos en qué vulguem usar un personatge conductor de I’ activitat, podrem introduir un titella. Aquest
recurs s usa sobretot quan parlem de maletes destinades a educacié infantil, tal com veurem més endavant.

El model del recipient/caixa/lmal eta (contenidor) en qué es troben tots aquests elements, aixi com la seva disposici6,
significatambé una part molt important en I’ éxit de la manipulacié. De fet, com ja hem assenyalat anteriorment, €l
contenidor parlaper s sol i enstransmet un missatge: ho haurem de tenir molt en compte al” hora de concebre el
disseny.

5. Alguns apuntsfinals

El “prohibit no tocar” ha passat ala histdria. Nombrosos estudis demostren, com jaens ho advertien famés d’un
segle els amics Montessori, Decroly o Freinet, entre molts d’ altres, que I’ aprenentatge rellevant s adquireix amb la
manipulacio que proporciona el joc i lainteraccié amb |’ entorn.

Allo que asimple vista sembla més insignificant pren importancia quan és observat des de la nostra propia
subjectivitat. Una capsa de llumins que va ser trobada a un espai de guerra no és només una capsa de lluminssi en
coneixem la historia subjectivai el significat que el pas del temps haimprés ala memoria col-lectiva.

L’ objecte conté tot un mén simbolic que cal saber interpretar, posar en context, fer dialogar amb €l present. | per
conjugar aguestainfinitat de possibilitats, hi hales maletes didactiques. Uns recursos Unics gue ens permeten
dirigir-nos atots els piblicsi amb les quals es poden treballar infinits ambits tematics, des d’ una perspectiva
multidisciplinari i transversal. Uns recursos que ens faciliten la comunicacié através de I’ efecte sorpresa (aquest
efecte “wow” del qual tothom parlaarai que té més anys que |’ Esfinx de Guiza).

En definitiva, unes eines que, de nou, posen I’aumne a centre de I’ aprenentatge i € conviden atocar, sentir, parlar,
compartir. Al museu, pero també al’ escola, en un dialeg de tu atu que mai s hauriad’ haver estroncat.

| aqui rau el kit de la qliestio: les maletes son unainvitacio a deixar de bandales pressesi les pantalles, mirar-nos
alsullsi sentir el valués llegat que la historia ha deixat entre les nostres mans.
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